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Program własny  zajęć grupowych dla uczniów niemówiących  z niepełnosprawnością intelektualną
w stopniu umiarkowanym i znacznym, korzystających z alternatywnych  i wspomagających metod komunikacji  -  „My tu gadu-gadu”.
Zgodny z 

ROZPORZĄDZENIEM MINISTRA EDUKACJI NARODOWEJ Z DNIA       21 CZERWCA 2012 w sprawie dopuszczenie do użytku szkolnego programów wychowania przedszkolnego oraz dopuszczania do użytku szkolnego podręczników
Na podstawie art.22a ust.8 ustawy z dnia 7 września 1991r. o systemie oświaty (Dz. U. z 2004r. Nr 256, poz.2572, z późn. zm.)
Mowa w dużej mierze wpływa na ogólny rozwój dziecka, jego osiągnięcia. Stanowi narzędzie w zdobywaniu informacji, pozwala na wyrażanie swoich myśli, opinii, odczuć. Ogromną rolę w procesie kształtowania mowy dziecka odgrywają rodzice i najbliższe otoczenie – to oni są jego pierwszymi nauczycielami mowy poprzez wspólne zabawy, czytanie książek,                      ich opowiadanie, śpiewanie piosenek.
Kilka słów o komunikacji

Słowo które nie jest wypowiedziane 
jest słowem którego nie można powtórzyć 
nie można się go nauczyć ani imitować 
póki więc nie otworzą się usta 
nie otworzą się rzeki 
nie otworzą się rany 
nie otworzą się umysły 
nie otworzy się raj 
/Krzysztof Pieczyński/
Komunikowanie się oznacza „porozumiewanie się”, „przekazywanie myśli”, „udzielanie wiadomości”. Termin komunikacja pochodzi od łacińskich wyrazów: czasownika communico, oznaczającego „uczynić wspólnym”, „połączyć”, „udzielić wiadomości” oraz rzeczownika communicatio – „użyczenie”, „doniesienie”, „łączność”, „rozmowa” (Bugajski 2007). Komunikowanie jest procesem jednostronnym, wymagającym takich elementów, jak nadawca, komunikat i odbiorca. Komunikowanie się ma natomiast charakter dwukierunkowy: nadawca przekazuje komunikat, na który odbiorca reaguje informacją zwrotną. Akt komunikacji stanowi zatem zamkniętą całość (Saussure 1991).

Komunikowanie jest wymianą werbalnych i niewerbalnych sygnałów w celu współdziałania. Komunikacja stanowi podstawę przekazywania informacji, zaspokajania potrzeb, wyrażania uczuć, wywierania wpływu itp. Brak skutecznej komunikacji jest jedną z najpoważniejszych przeszkód na drodze       do efektywnej działalności grupowej, ale też indywidualnego rozwoju osobowego. Dotyczy to zarówno przekazywania odpowiednich wiadomości, jak również rozumienia ich znaczeń. 
Funkcja komunikatywna stanowi podstawową funkcją języka, który jest pośrednikiem w codziennych kontaktach międzyludzkich. Język pozwala wyrażać poglądy, sądy, uczucia, pełni zatem funkcję ekspresywną. Jest także narzędziem oddziaływania na innych ludzi, dlatego mówimy o jego funkcji nakłaniającej – impresywnej. Ponadto język pełni funkcję kreatywną – ma moc sprawczą wobec rzeczywistości pozajęzykowej. Wreszcie pełni funkcję estetyczną, np. w utworach literackich oraz metajęzykową - za pomocą języka mówi się o nim samym (Markowski 2008). 

Użycie wypowiedzenia przez nosiciela języka w konkretnej sytuacji określane jest terminem „aktu mowy” (EJO). Najczęściej przywoływanym modelem aktu mowy, spośród przyjmowanych przez różnych językoznawców,                        np.   de Saussure’a, Bühlera, jest model autorstwa Jacobsona, zgodnie z którym,            do zaistnienia procesu komunikacji konieczne jest wystąpienie następujących elementów: nadawcy, odbiorcy, komunikatu, kodu (języka), kontaktu, kontekstu.

Podczas aktu komunikacji, czyli w jednorazowym użyciu języka wyróżniamy komunikację mówioną i pisaną. Tekst ustny różni się od pisanego tworzywem, którym dla pierwszego są dźwięki, dla drugiego natomiast litery.                      Do komunikacji ustnej należą wystąpienia publiczne, np. kazania, wykłady, ustna literatura ludowa, ale przede wszystkim spontaniczne dialogi (Nieckula 2001). Ustną wymianę informacji charakteryzuje możliwość uzyskania szybkiego sprzężenia zwrotnego, jednocześnie jednak, z uwagi na jej doraźny charakter, jest ona podatna na błędy i usterki językowe (por. Markowski, Puzynina 2001, Markowski 2008). 

Komunikaty pisemne są z reguły poprawniejsze pod względem językowym, logiczniejsze, staranniej skomponowane, co wynika z faktu, iż tworząc je, poświęcamy im znacznie więcej uwagi niż powstającym często spontanicznie komunikatom ustnym. Komunikaty pisemne są jednokierunkowe, nie mają wbudowanego mechanizmu sprzężenia zwrotnego (Nieckula 2001), stąd często nie mamy pewności, że wiadomość dotarła do odbiorcy oraz że została właściwie zinterpretowana. Do komunikatów pisemnych zaliczamy takie formy, jak notatki, listy, e-maile, plakaty, broszury, zawiadomienia oraz inne sposoby przekazywania słów czy symboli na piśmie.
Komunikacyjne kompetencje człowieka mogą dotyczyć też obszarów określanych jako komunikacja niewerbalna, pozawerbalna lub mowa ciała. Jest to ogół gestów oraz niewerbalnych komunikatów, zarówno nadawanych, jak        i odbieranych przez ludzi, informujących o podstawowych stanach emocjonalnych, intencjach, oczekiwaniach wobec rozmówcy, pozycji społecznej, pochodzeniu, wykształceniu, samoocenie, cechach temperamentu itd. Komunikaty te nadawane są i odbierane najczęściej na poziomie nieświadomym, jednak mogą być również nadawane i odbierane świadomie. Komunikacja niewerbalna może być rozumiana w dwojaki sposób: jako wszelki niewerbalny przekaz informacji albo przekaz informacji występujący                 w kontakcie społecznym (Thiel 1992) 

Proces komunikacji przebiegający na poziomie intrapsychicznym - czyli takim, w którym porozumiewamy się ze sobą, niejako wewnętrznie, wymaga rozwijania i kształtowania wielu istotnych umiejętności. 
Należą do nich: wiedza o sobie, zdolność samooceny, rozumienia swych uczuć, potrzeb i zachowań, nazywania ich i kontrolowania. 

Istotną rolę w procesie komunikacji pełnią: kompetencja lingwistyczna, która wyraża się w znajomości i używaniu reguł na wszystkich poziomach języka: fonologicznym (wyrazistość mowy), morfosyntaktycznym (tworzenie słów, budowanie wypowiedzi) oraz semantycznym (świadomość znaczenia słów); umiejętności poznawcze, czyli posiadanie wiedzy o świecie i wyrażanie jej       w języku oraz dążenie do wyjaśniania tego, co niezrozumiałe; zdolności imaginacyjne, które ujawniają się w używaniu symboli, wchodzeniu w rolę, przedstawianiu wyobrażeń słowami oraz podejmowaniu tematów pozasytuacyjnych; zdolności socjolingwistyczne wyrażające się                         w dostosowywaniu form i stylu wypowiedzi do odbiorcy oraz sytuacji; zdolności interakcyjne, których przejawem są umiejętności stosowania reguł interakcji dotyczących nawiązywania, podtrzymywania i kończenia rozmowy, uwzględniania kolejności zabierania głosu w rozmowie, dostosowywania się    do partnera rozmowy.
1. Program „My tu gadu-gadu” – powstał w odpowiedzi na potrzeby dzieci niemówiących, uczniów z upośledzeniem intelektualnym w stopniu umiarkowanym i znacznym, uczęszczających do przedszkola (klasy „0”)            w N Sz P „Nasza Szkoła” z Oddziałami Przedszkolnymi Realizująca Program Rehabilitacji w Radomiu, oraz ich rodziców, nauczycieli i terapeutów.
Ponieważ trudności w porozumiewaniu się oraz niepełnosprawność intelektualna są osiowymi objawami uczniów do których jest skierowany program, praca nad rozwojem umiejętności komunikacyjnych jest procesem trudnym i wieloaspektowym. Wymaga wyposażenia osoby niemówiącej            w odpowiednie narzędzia do komunikacji, nauki korzystania  z nich, ale także odpowiedniej organizacji otoczenia oraz właściwego przygotowania rozmówców do dialogu. Celem tego programu jest wyposażenie wszystkich uczniów niemówiących w indywidualne książki do komunikacji zawierające obrazkowe symbole PCS / Makaton / Mówik / Piktogramy, równoległe wdrażanie do korzystania z gestów systemu Makaton. Praca nad rozwojem umiejętności komunikacyjnych odbywać się będzie podczas zajęć edukacyjnych oraz zajęć terapeutycznych  ( AAC).
Na podstawie badań diagnostycznych ( analiza działań własnych, obserwacji uczniów w różnych sytuacjach społecznych, wywiadu z rodzicami                        i nauczycielami) mających na celu ocenę możliwości i umiejętności komunikacyjnych uczniów oraz ocenę oddziaływań otoczenia na rzecz kształtowania umiejętności porozumiewania się stwierdzono, że :

Uczniowie:

- mają trudności ze zrozumieniem mowy – prostych pytań i poleceń, instrukcji słownych;
- znają gesty Makaton oraz znaczenie poszczególnych symboli PCS/ Makaton / Mówik / Piktogramy, potrafią zaprezentować je w sytuacjach gabinetowych,     ale nie używają do komunikacji;
- mają trudności z udzielaniem odpowiedzi na pytania rozmówcy;
- rzadko przejawiają intencję komunikacyjną lub czynią to w bardzo ograniczonym zakresie;
- nie potrafią wyrazić swoich potrzeb, chęci, stanów emocjonalnych i uczuć      za pomocą symboli i gestów;
Osoby z otoczenia dziecka:

- nie zawsze wiedzą jakie komunikaty dziecko rozumie i na jakie pytania potrafi odpowiedzieć , mają trudności  z ich  formułowaniem;
- zapominają o wsparciu gestem lub obrazkiem kierowanych do dziecka wypowiedzi, pytań;
- nie zapewniają dziecku stałego dostępu do pomocy komunikacyjnych                ( symbole Makaton, PCS);
- nie oczekują komunikatu zwrotnego od dziecka, za wystarczające uznają podporządkowanie się dziecka ich woli;
- kierują się interpretacją ( często niewłaściwą ) niewerbalnych sygnałów wysyłanych przez dziecko

- wprowadzają pojedyncze, wyizolowane symbole bez kontekstu;

- nie używają gestów i symboli systematycznie – podczas zajęć, zapowiadania czynności  i zdarzeń, nie przywołują gestów i symboli w trakcie wykonywania czynności;

- zbyt rzadko podejmują z dzieckiem ćwiczenia w przeglądaniu i wyszukiwaniu symboli, utrwalaniu ich;

- nie zapewniają dostatecznej ilości sytuacji komunikacyjnych niezbędnych      do utrwalania zdobytych umiejętności;

- zabezpieczają potrzeby dziecka wyprzedzając je, nie oczekując od niego komunikatu;

Zebrane wnioski wskazały na konieczność zapewnienia uczniom/dzieciom dodatkowego wsparcia treningu umiejętności komunikacyjnych  oraz rozwijania ich w sposób planowy, systematyczny a także potrzebę edukacji ich otoczenia, ukierunkowania oraz wspierania ich oddziaływań.

W ramach działań skierowanych do otoczenia uczniów w ciągu roku 2016 odbyły się dwa spotkania szkoleniowe dla Rady Pedagogicznej, terapeutów oraz wszystkich osób pracujących w otoczeniu uczniów prowadzone przez Stowarzyszenie „Mówić bez słów” poświecone:

- Terminologia i charakterystyka systemów AAC

- Ocena kompetencji komunikacyjnych.

- Sprawczość komunikacyjna.

- Tworzenie książek komunikacyjnych.

- Zasady konstruowania tablic komunikacyjnych ( tablice tematyczne, wyboru, uczestnictwa)
Nauczyciele, terapeuci oraz rodzice deklarują coraz większe przekonanie          do wartości komunikacji alternatywnej, dostrzegają zmiany w funkcjonowaniu dzieci wyposażonych         w narzędzia komunikacyjne, coraz chętniej angażują się w pracę na rzecz rozwijania  umiejętności porozumiewania się. 

Kontynuacja działań, praca z uczniami w ramach zajęć „My tu gadu-gadu” oraz promowanie na terenie przedszkola i szkoły AAC, z pewnością przyczyni się    do dalszego rozwoju kompetencji komunikacyjnych uczniów.

2. Adresaci programu
Uczestnicy programu to uczniowie N.Sz.P „Nasza Szkoła” z Oddziałami Przedszkolnymi Realizująca Program Rehabilitacji w Radomiu, uczniowie  klasy „0”D.
Osoba prowadząca zajęcia: Joanna Kapusta 

3. Miejsce realizacji
Zajęcia dotychczas odbywały się w budynku szkolnym, w sali przedszkolnej oraz na terenie całej szkoły. W kolejnych latach oprócz zajęć gabinetowych zaplanowano wycieczki:

- na pocztę

- na pobliski targ
- do sklepu spożywczego

- do marketu

- na koncert do UM

4. Czas realizacji
Program będzie realizowany w latach szkolnych 2016/2017 oraz 2017/2018, dwa razy w tygodniu po 30 min.
5. Warunki realizacji programu
Podstawą pracy z programem jest dobrowolny udział uczniów w zajęciach,          a także dobrowolne i świadome zaangażowanie nauczycieli w prowadzenie zajęć z zakresu Komunikacji zgodnie z programem, który podaje konkretne treści oraz metody ich realizacji. 

 Należy pamiętać, że niezbędnym elementem do osiągnięcia sukcesu w procesie uczenia się jest motywacja, która nie u wszystkich dzieci i nie w każdym momencie jest na odpowiednim poziomie. Zadaniem nauczyciela realizującego program jest zatem stosowanie takich form i metod pracy, które będą czyniły zajęcia ciekawymi i twórczymi. Tematyka zajęć powinna być bliska dzieciom, zgodna z ich zainteresowaniami, angażująca ich ruchowo i emocjonalnie. Wykorzystywane teksty powinny ciekawić uczestników (np. krótkie opowiadania), inspirować do działania (np. zabawy ruchowe), służyć do ich wykorzystania w codziennym życiu. Rozwijanie kompetencji komunikacyjnych będzie tym efektywniejsze, im dzieci będą czuły się na zajęciach bezpieczniej, będą traktowane przez  nauczyciela oraz innych uczestników jako partnerów,        a ich potrzeby w zakresie komunikacji będą w coraz większym stopniu zaspakajane. 

Zaproponowane metody mają zatem inspirować do poszukiwania jak najskuteczniejszych rozwiązań, stanowiących klucz do rozwoju kompetencji komunikacyjnych uczestników zajęć.
6. Cele programu:

Założeniem programu realizowanego w ramach  Komunikacji alternatywnej (AAC) jest wielokierunkowe oddziaływanie na dziecko w celu podniesienia jego kompetencji komunikacyjnych, a zatem ogólne cele kształcenia wynikające        z kluczowych umiejętności komunikacyjnych, których nabycie pozwala na świadome stosowanie podstawowych funkcji komunikacji, takich jak: funkcja informacyjna (przekazywanie informacji), ekspresywna (wyrażanie emocji), impresywna (wywieranie wpływu na odbiorcę), fatyczna (nawiązywanie              i podtrzymywanie kontaktu). 
Świadomość roli kluczowych umiejętności w procesie komunikacji pozwala na sformułowanie następujących ogólnych celów kształcenia w zakresie komunikacji
Cele ogólne:

-   utrwalenie już znanych   gestów i symboli Makaton oraz PCS                        lub Piktogramów;
-   wprowadzenie nowych gestów i symboli Makaton oraz PCS                          lub Piktogramów;
-   wyposażenie uczniów w narzędzia do komunikacji;
-   rozwijanie umiejętności komunikacyjnych uczniów

- wypracowanie sposobów i schematów działań sprzyjających rozwojowi umiejętności komunikacyjnych uczniów oraz ich propagowanie wśród nauczycieli, terapeutów i rodziców;
Cele szczegółowe, wynikające z celów ogólnych, wyróżnione zostały                na podstawie analizy ograniczeń kompetencji komunikacyjnych potencjalnych adresatów programu. Określają one konkretne umiejętności uczniów,                do wykształcenia których realizatorzy programu są zobowiązani dążyć. 

Przedstawione poniżej cele zostały przypisane każdej z grup adresatów programu i wymienione według narastającego stopnia trudności.
Cele szczegółowe:
-  doskonalenie umiejętności wymiany symboli na ulubioną aktywność             lub przedmiot;
-  wprowadzenie w reguły dialogu – naprzemienność;

-  rozwijanie umiejętności udzielania odpowiedzi na podstawowe pytania;

-  kształtowanie umiejętności inicjowania kontaktu z osobami dorosłymi oraz      z dziećmi z grupy;

-  poszerzanie zasobu  słownika dzieci o nowe kategorie tematyczne;
-  kształtowanie umiejętności budowania wypowiedzi;

- kształtowanie umiejętności wyrażania własnych potrzeb, stanów emocjonalnych;

- zapewnienie uczniom niemówiącym możliwości zaistnienia na forum szkoły / przedszkola, angażowanie w projekty teatralne, występy;

7. Sposób realizacji.
Formy : grupowa, w miarę potrzeb oraz możliwości także indywidualna;

Metody: praktyczne opieranie się na ćwiczeniach, symulacje sytuacji typowych, pogadanka;

8. Tematyka zajęć.
8.1  Ćwiczenia wymiany symboli na ulubione aktywności  lub przedmioty

	Cele oddziaływań / funkcje porozumiewania
	Przedmiot i pomoce do porozumiewania się oparte na niskiej               i wysokiej technologii
	Kontekst / procedury


	• Wprowadzanie konkretów

w kontekście i łączenie ich

z pojęciami i doświadczeniami

z życia dziecka przez symbol
• Wzmacnianie sygnałów

komunikacyjnych używanych

przez dziecko, dotyczących prośby

o zabawę samochodzikiem,

poprzez spełnienie prośby i wymianę symbolu na aktywność lub rzecz – samochodzik

	Przedmioty:
Samochodzik                    z dźwiękiem
	Terapeuta modeluje pożądane zachowanie lub dziecko samodzielnie

podaje symbol-samochodzik, prosząc      o wyuczoną wcześniej zabawę. Terapeuta

spełnia intencję dziecka    organizuje proponowaną aktywność.

Uwaga:

Do chwili kiedy dziecko nie antycypuje istniejącego powiązania

między przedmiotem       a symbolem, podczas każdego

wskazania przedmiotu zarówno przez dziecko, jak i terapeutę,

terapeuta pokazuje symbol jednocześnie wypowiadając nazwę pożądanej rzeczy.

Proporcjonalnie            do stopnia samodzielności dziecka podpowiedź

manualna ze strony terapeuty jest stopniowo wycofywana.

Zachowanie docelowe:

dziecko za pomocą aktywności, tj. podając symbol - samochodzik, prosi o zabawę samochodzikiem.


	Dostarczanie możliwości wyboru

dot. prośby o przedmiot    i akcję.

• Doświadczanie skutków własnego wyboru
Dokonywanie wyboru

aktywności i prośba o przedmiot: „Chcę…” „Proszę” poprzez wprowadzenie symbolów.
	Przedmioty:

dwie zabawki interaktywne
	Terapeuta pokazuje dziecku dwie zabawki interaktywne, czeka

na jego reakcję i interpretuje jego zachowanie, np. „Dajesz mi symbol, to znaczy,     że chcesz bawić się tą zabawką”. Dziecko

otrzymuje zabawkę, którą chce uruchomić,     w konsekwencji dokonanego wyboru.


-  wymiana pojedynczego symbolu na atrakcyjną aktywność lub przedmiot – poprzez podanie, wskazania pojedynczego symbolu;

-   poszerzenie katalogu atrakcyjnych przedmiotów i czynności – zgodnie             z preferencjami uczniów;

-  dokonywanie wyboru aktywności spośród zaproponowanych – przedstawionych za pomocą symboli PCS lub Makaton / Piktogramy;
-   udzielanie odpowiedzi na pytanie „Co chcesz?” – wprowadzenie wzorca graficznego pytania;

-  wymiana symboli na atrakcyjny przedmiot lub atrakcyjną czynność –               z terapeutą prowadzącym  zajęcia, z innym nauczycielem, w różnych pomieszczeniach na terenie całej szkoły a także z osobami obcymi – podczas wyjść i wycieczek;

-  składanie paska z dwóch symboli „Chcę…”, „Poproszę…” i ich kolejne wskazywanie przed podaniem rozmówcy;

-  nauka korzystania z tablic wyboru;

8.2  Udzielanie odpowiedzi na pytanie „Co to?”

	Cele oddziaływań / funkcje porozumiewania
	Przedmiot i pomoce do porozumiewania się oparte na niskiej i wysokiej technologii
	Kontekst / procedury

	• Stopniowe wprowadzanie

dialogów naprzemiennych

w trakcie zabawy.

• Grupowanie słownictwa

w oparciu o znane postaci,

zdarzenia i czynności.

• Dostarczanie możliwości

wyboru dot. prośby

o przedmiot i akcję.
	Pomoce: 

symbole przedstawiające części ciała, przedmioty codziennego użytku, przybory higieniczne, przybory szkolne, ubrania, jedzenie i napoje, pojazdy, zwierzęta, symbole z zajęciami szkolnymi/przedszkolnymi,  symbole z miejscami poza szkołą/przedszkolem, tablica tematyczna

	Terapeuta wypowiada pytanie „Co to?”, jednocześnie wskazując na tablicy komunikacyjnej symbol. W sytuacji występowania braku

pożądanego zachowania ze strony dziecka, modeluje je, stosując

podpowiedź manualną lub wizualną. W miarę czynionych przez

dziecko postępów podpowiedzi są stopniowo eliminowane.

Uwaga:

Wobec kształtowanych zachowań początkowo stosowany jest

systematyczny rozkład wzmocnień, a w chwili ich ukształtowania

rozkład sporadyczny. Zachowania kształtowane są w ramach

strategii metody wyodrębnionej próby.

Zachowanie docelowe:

dziecko stosuje się do instrukcji terapeuty, np. podaje / wskazuje pożądany przez terapeutę symbol, wskazuje konkret.


-  uczeń wskazuje symbol (PCS lub Makaton / Mówik / Piktogramy),              albo wykonuje gest, gdy rozmówca pyta o konkret (obrazek, zdjęcie);

-   uczeń wskazuje konkret, gdy rozmówca pyta o symbol;

- wprowadzenie wzorca graficznego pytania „Co to?”, wzmacniane znakiem pytań kierowanych do ucznia;

Słownictwo potrzebne do zajęć :
Schemat ciała i twarzy ( głowa, szyja, brzuch, noga, ręka, pupa, plecy, włosy, oko, nos, usta, ucho, zęby, czoło, broda, policzek, kolano, łokieć, stopa, dłoń).

Przedmioty z otoczenia: przedmioty codziennego użytku, przybory higieniczne, przybory szkolne, ubrania, jedzenie i napoje, pojazdy, zwierzęta, symbole            z zajęciami szkolnymi/przedszkolnymi,  symbole z miejscami poza szkołą/przedszkolem.

8.3  Udzielanie odpowiedzi na pytanie „Kto to?”

	Cele oddziaływań / funkcje porozumiewania
	Przedmiot i pomoce do porozumiewania się oparte na niskiej i wysokiej technologii
	Kontekst / procedury

	• Modelowanie prawidłowego

zachowania komunikacyjnego

poprzez wielokrotne

stwarzanie takiej samej sytuacji w oczekiwaniu na reakcję dziecka 
• Nauka zadawania pytań.
	Przedmioty:
 Pomoce oparte na niskiej technologii:

tablica tematyczna do

porozumiewania się,       z pytaniami: kto to?,     co to?
Symbole / zdjęcia osób z rodziny, pracownicy szkoły, dzieci z grupy
	Podczas zajęć terapeuta modeluje zachowanie dziecka służące

zadaniu pytania. Proporcjonalnie do stopnia samodzielności dziecka stosowana jest podpowiedź manualna, w wyniku której dziecko

wskazuje adekwatny
 do intencji pytania symbol.
 Dziecko odpowiada na zadane pytanie.



-   wraz z pytaniem rozmówca wskazuje osobę znajdującą się w zasięgu wzroku ucznia, uczeń wskazuje jej zdjęcie;
- rozmówca wskazuje zdjęcie osoby, uczeń wskazuje właściwą osobę spośród znajdujących się w jego otoczeniu;

-   uczeń dobiera zdjęcie osoby do odpowiedniego symbolu PCS / Makaton / Piktogramy – pytania „Kto to jest..?”

- wprowadzenie wzorca graficznego pytania „Kto to?”, wzmacniane znakiem pytań kierowanych do ucznia;

Słownictwo potrzebne do zajęć:

Rodzina – mama, tata, brat, siostra, dziadek, babcia, wujek, ciocia

Pracownicy szkoły – wychowawca, logopeda, pedagog, psycholog, terapeuci, pomoc nauczyciela, pani woźna, dyrektor, pani pielęgniarka, pani sekretarka, rehabilitanci;

Koledzy – dzieci z grupy 
8.4  Udzielenie odpowiedzi na pytanie „Co robi?”

	Cele oddziaływań / funkcje porozumiewania
	Przedmiot i pomoce do porozumiewania się oparte na niskiej i wysokiej technologii
	Kontekst / procedury

	• Modelowanie prawidłowego

zachowania komunikacyjnego

poprzez wielokrotne stwarzanie takiej samej sytuacji

w oczekiwaniu na reakcję dziecka.

• Nauka zadawania pytań.

• Dostarczanie możliwości wyboru

dot. wpływania na przebieg

zabawy oraz naprzemienności

procesu porozumiewania się w oparciu o tablice tematyczne i urządzenia do porozumiewania

się oparte na wysokiej

technologii.

	Pomoce oparte na niskiej

technologii:

tablica tematyczna dotycząca: czynności dnia codziennego ,  aktywności szkolnych / przedszkolnych, wzorzec graficzny pytania „Co robi?”
	Terapeuta prowokuje kolejną aktywność dziecka związaną
 z zadawaniem pytań      „Co robi?”
Zachowanie docelowe:

dziecko samodzielnie zadaje pytania poprzez

wskazanie wzrokiem lub ręką odpowiedniego symbolu na tablicy

tematycznej.  Wykazuje zainteresowanie zadawaniem pytań oraz udzielonymi odpowiedziami.


-   uczeń odpowiada gestem lub wskazuje symbol – określając czynność wykonywaną przez inne osoby lub osobę przedstawioną na zdjęciach lub filmach / bajkach;

-  wprowadzenie wzorca graficznego pytania „Co robi?”, wzmacniane znakiem pytań kierowanych do ucznia;
Słownictwo potrzebne do zajęć:

Czynności dnia codziennego – myje zęby, je, pije, bawi się, czyta, śpi, idzie, biegnie, sprząta;

Aktywności szkolne: czyta, pisze, liczy, bawi się, słucha muzyki, maluje, lepi, rysuje, tańczy, odpoczywa
8.5   Komunikaty „Tak” „Nie” – wprowadzenie i wzmocnienie.

	Cele oddziaływań / funkcje porozumiewania
	Przedmiot i pomoce do porozumiewania się oparte na niskiej i wysokiej technologii
	Kontekst / procedury

	• Stopniowe wprowadzanie

dialogów naprzemiennych

z dobrze znanymi osobami

w znanym otoczeniu.

• Uczestnictwo
 w aktywnościach

o strukturze naprzemiennej.

• Stopniowe wprowadzanie

dialogów naprzemiennych

w trakcie codziennych

rutynowych czynności 
w oparciu o przekaz wspomagany.

• Werbalizacja potrzeb za pomocą

wskazania symboli: „tak”

lub „nie”.
	Pomoce oparte na niskiej

technologii:

uniwersalna tablica do

porozumiewania się, 
ze zwrotami „Tak” , „Nie”.
Tablica wyboru, symbole „Co chcesz?”, „Czy to jest…?”, „Czy to
	I etap:

Terapeuta proponuje dziecku preferowane przez nie produkty

żywnościowe, używając pytania: „Chcesz” + nazwa rzeczy

(np. orzeszki). W następstwie wskazania symbolu „tak” na tablicy

do porozumiewania się dziecko otrzymuje pożądany obiekt.

II etap:

Terapeuta proponuje dziecku produkty żywnościowe, których

dziecko nie preferuje, używając pytania: „Chcesz” + nazwa rzeczy (np. cebula). Dziecko odmawia w następstwie wskazania symbolu „nie” na tablicy do porozumiewania się.

III etap:

Terapeuta proponuje dziecku produkty przez nie preferowane

i niepreferowane, używając pytania: „Chcesz” + nazwa rzeczy

(np. orzeszki, rodzynki, cebula, pieprz), które w zależności od

wskazania „tak” lub „nie” dziecko otrzymuje.

Proporcjonalnie do stopnia samodzielności dziecka podpowiedź

manualna ze strony terapeuty jest stopniowo wycofywana.

Opanowana przez dziecko umiejętność używania symboli „tak”

i „nie” w warunkach treningowych, przy stoliku, generalizowana

jest na inne miejsca lub osoby (podczas pracy z innymi

terapeutami, z rodzicami) oraz na inne obiekty.

Zachowanie docelowe:

dziecko wskazuje na tablicy do porozumiewania się symbol „tak”

lub „nie” w celu uzyskania lub odmowy.


-   wprowadzenie wzorca graficznego komunikatów „Tak”, „Nie”

-  udzielanie odpowiedzi na pytania: „Co chcesz?”, „Czy to jest…?”, „Czy to pasuje…?” – poprzez gest głową, wskazanie symbolu PCS / Makaton / Piktogramy, wciśnięcie przycisku komunikatora;

8.6  Udzielanie odpowiedzi na pytanie „Jaki?”, „Jaki to kolor?” – wzmacniane znakiem pytań kierowanych do ucznia.

	Cele oddziaływań / funkcje porozumiewania
	Przedmiot i pomoce do porozumiewania się oparte na niskiej i wysokiej technologii
	Kontekst / procedury

	• Stopniowe wprowadzanie dialogów naprzemiennych

w trakcie zabawy.

• Grupowanie słownictwa w oparciu o znane postaci, zdarzenia i czynności.

• Dostarczanie możliwości wyboru dot. prośby o przedmiot i akcję.
	Pomoce oparte na niskiej

technologii:

tablica tematyczna do

porozumiewania się, 
z symbolami

dot. koloru, cech fizycznych 
 Przedmioty:

różnokolorowe bluzeczki,

czapeczki i spodenki.

	Zabawa w ubieranie lali. Terapeuta zadaje pytanie: „W co chcesz

ubrać lalę – spodenki, bluzeczkę czy czapeczkę?”. Poprzez wskazanie

dziecko dokonuje wyboru rodzaju ubranka. Następnie terapeuta

zadaje pytanie: „Jakiego koloru?” lub , „Jaki?”. Dziecko ponownie dokonuje wyboru. Następuje ubieranie lali. Zabawa trwa tak długo, póki dziecko wykazuje chęć do ubierania lali.

Zachowanie docelowe:

dziecko dokonuje wyboru za pomocą wskazania wzrokiem lub

ręką itp. ubranka,           w które chce ubrać lalę.


-   uczeń odpowiada na pytanie wskazując odpowiedni symbol , pytany o cechę przedmiotu;
-  wprowadzenie wzorców graficznych pytań „Jaki?”, „Jaki to kolor?”, wzmacnianie znakiem pytań kierowanych do dziecka;

Słownictwo potrzebne do zajęć:
Określenie cech fizycznych: duży, mały, mokry, suchy, zimny, gorący;

Kolory: żółty, czerwony, zielony, niebieski, różowy, fioletowy, szary, biały, czarny, brązowy, pomarańczo
8.7  Zwroty grzecznościowe, powitanie, pożegnanie.

	Cele oddziaływań / funkcje porozumiewania
	Przedmiot i pomoce do porozumiewania się oparte na niskiej i wysokiej technologii
	Kontekst / procedury

	• Systematyczne stosowanie stałej struktury związanej

z porozumiewaniem się

z wyraźny rozpoczęciem,

rozwinięciem i zakończeniem.

• Wprowadzanie stałych zwyczajów powitania, pożegnania itp.

• Wprowadzanie aktywności

komunikacyjnych z użyciem nowego słownictwa.

• Stosowanie modelowania.

• Wprowadzanie stałego systemu

wzmocnień społecznych

w sytuacjach współdziałania
	Pomoce oparte na wysokiej technologii: Go Talk 20+ z symbolami: „dzień dobry”, „jestem”, „dziękuję”, „do widzenia”
Pomoce oparte na niskiej

technologii:

uniwersalna tablica do

porozumiewania się, ze zwrotami grzecznościowymi.
	Aktywność odbywa się np. podczas porannej celebracji powitania

w klasie / sali przedszkolnej . Terapeuta wspomaga manualnie dziecko, modelując

wskazanie właściwego symbolu, np. „dzień dobry”. Pomoc ze

strony terapeuty jest stopniowo wycofywana – w miarę osiąganej

samodzielności dziecka.

Zachowanie docelowe:

dziecko używa urządzenia do porozumiewania się, wskazuje symbole:

„dzień dobry”, w odpowiedzi na przywitanie się; spontanicznie,

z własnej inicjatywy: „jestem”, np. podczas porannej celebracji powitania w trakcie sprawdzania obecności;
„dziękuję”, np. w odpowiedzi na zwrot grzecznościowy „smacznego”;

„do widzenia”, np. spontanicznie lub w odpowiedzi na zwrot grzecznościowy „do widzenia”, w chwili zakończenia zajęć.


Wprowadzenie symboli PCS / Makaton / Piktogramy oraz gestów określających:

- zwroty grzecznościowe: „Dziękuję”, „Proszę”, „Przepraszam”

- zwroty na powitanie: „Dzień dobry”, „Cześć”;

- zwroty na pożegnanie: „Do widzenia”, „Cześć”, „Pa,pa”;

8.8   Autoprezentacja

Co powinna zawierać książka do porozumiewania się?
• wizytówka dziecka 

• opis zasady korzystania z książki 

• spis treści 

• sygnały szybkiego dostępu 

• tablice uczestnictwa i tematyczne 

• słownik adekwatny do rozwoju językowego 

Praktyczne wskazówki (odniesienie do możliwości motorycznych, percepcyjnych i intelektualnych użytkownika AAC) 

•format 

•wielkość znaku 

•liczba znaków na stronie, odstępy pomiędzy znakami / technika wskazywania 

•słowa klucze / słowa osiowe 

•Klucz Fitzgerald i kod kolorów 

•rozwojowy charakter Samodzielność w korzystaniu z książki komunikacyjnej 

Opracowanie pierwszej strony książki do komunikacji, zamieszczenie podstawowych informacji o uczniu:
· Imię i nazwisko

· Wiek

· Miejsce zamieszkania

· Krótka informacja o dziecku i sposobie porozumiewania się
Umieszczenie pytań opracowanych w formie obrazkowej, którymi powinien posłużyć się rozmówca zwracając się do dziecka oraz odpowiedzi jakiej udziela uczeń;
-    nauka odpowiedzi na pytania:

· „Jak się nazywasz?”

· „Ile masz lat?”

· „Gdzie mieszkasz”?

-    wskazywanie odpowiedniego symbolu PCS / Makaton / Piktogramy;

8.9   Kształtowanie nawyku posiadania przy sobie książki do komunikacji.

-    wprowadzenie gestu Makatonu  „Książka”;

-    przypominanie dzieciom komunikatem „Weź książkę” popartym gestem o konieczności zabrania ze sobą książki do komunikacji;

-    wymaganie od uczniów / dzieci noszenia ze sobą książki do komunikacji;
8.10  Wydarzenia szkolne / przedszkolne, zaistniałe sytuacje

- wprowadzenie słownictwa dotyczącego zaistniałych w szkole / przedszkolu wydarzeń ( akademie, uroczystości, pikniki, wycieczki, wyjścia;

-   dokumentowanie wydarzeń fotografiami, opisywanie ich za pomocą symboli  PCS / Makaton / Piktogramy;

8.11   Budowanie wypowiedzi dwuwyrazowych, zdań prostych, opisywanie rzeczywistości.

	Cele oddziaływań / funkcje porozumiewania
	Przedmiot i pomoce do porozumiewania się oparte na niskiej i wysokiej technologii
	Kontekst / procedury

	Modelowanie prawidłowego

zachowania komunikacyjnego

poprzez wielokrotne

stwarzanie takiej samej

sytuacji w oczekiwaniu na reakcję dziecka.

• Nauka tworzenia zestawień wyrazowych. Nauka zadawania

pytań. Nauka udzielania

odpowiedzi.

• Dostarczanie możliwości wyboru dot. Wpływania na przebieg zabawy oraz

naprzemienności procesu porozumiewania się 
	Pomoce oparte na niskiej

technologii:

tablica tematyczna do

porozumiewania,
 z pytaniami:

kto?, co robi?, gdzie?, tablice wyboru .

	Terapeuta modeluje zachowanie dziecka, zadając pytania: „Co

chcesz?”, „Kto to?”,  „Co robi?”, a dziecko poprzez wskazanie odpowiedniego symbolu na tablicy wyboru odpowiada na nie,

budując zestawienie wyrazowe, np. na pytanie: „Co chcesz”

odpowiada: „Chcę cukierka”. „Kto to?” – odpowiada: „To mama”.

„Co mam zrobić” – odpowiada: „Pomóż mi” itp. Następnie

partnerzy zmieniają się rolami i dziecko zadaje pytanie, a terapeuta

odpowiada na nie.

Zachowanie docelowe:

dziecko zadaje pytanie lub odpowiada na nie stosując tablicę do komunikacji.


-    opisywanie sytuacji, przedmiotów, obrazków oraz zdjęć według schematów:

· „Kto ? – Co robi?”

· Jaki? – Co?”

· „Co robi? – Co?”

· „Co robi? – Czym?”

· „Kto? – Co robi? – Czym?”

· „Kto? – Co robi? – Co?
8.12  Wycieczki / wyjścia
-  wyposażenie uczniów w symbole związane z tematem wycieczki, wprowadzanie symboli   w czasie ich trwania;

-  dokumentowanie zdarzeń fotografiami, opisywanie ich po powrocie                za pomocą symboli PCS / Makaton / Mówik / Piktogramy oraz gestów Makaton;

-    podczas wyjść i wycieczek przywoływanie symboli i gestów odpowiednich do sytuacji;

-  ćwiczenia umiejętności wymiany symbolu na ulubioną aktywność                 lub przedmiot poza szkołą / przedszkolem;

Słownictwo potrzebne do wyjść:
-   autobus, pociąg, bus szkolny, wycieczka, toaleta, mycie rąk, czekać, cicho, nie wolno, jeść, pić, super, szkoła / przedszkole, tak, nie;

-     na poczcie : znaczek, list, kartka, skrzynka, wysłać
-    w sklepie spożywczym / w markecie : nazwy produktów spożywczych            i napojów, koszyk, wózek, pieniądze, płacić, 8.13  Plany aktywności.
-    przed rozpoczęciem zajęć z pomocą nauczyciela umieszczanie symboli PCS / Makaton / Piktogramy   na taśmie zgodnie z zaplanowaną kolejnością;

-   odznaczanie czynności już wykonanych, odrywanie i przekładanie na listę czynności wykonanych;

-  zapowiadanie uczniom / dzieciom kolejnych aktywności poprzez prezentowanie im odpowiedniego symbolu; 

-    konstruowanie planów aktywności podczas zajęć, wyjść i wycieczek;
8.14  Prezentacja umiejętności uczniów.
-    promowanie Wspomagającej i Alternatywnej Komunikacji ( AAC  )             na terenie szkoły

-    angażowanie  uczniów niemówiących w projekty teatralne, występy                 i akademie;

8.15   Współpraca z nauczycielami, terapeutami i rodzicami.

Judy Wine powiedziała na VI Regionalnej Konferencji AAC Krajów Europy Środkowej i Wschodniej w Pradze: „Uczenie komunikacji alternatywnej               i wspomagającej można porównać do nauki języka obcego np. tureckiego. Uczenie dziecka tego języka i oczekiwanie, że rodzice automatycznie zaczną porozumiewać się z dzieckiem po turecku jest całkowicie nierealistyczne.        Nie ma bowiem nic dziwnego w tym, że nie znając tureckiego nie możemy porozumieć się w tym języku”.
Dlaczego ważna jest współpraca z rodzicami dziecka niemówiącego?

Rodzice są najbardziej znaczącymi osobami w życiu dziecka oraz pierwszymi partnerami do rozmowy. 

Małe dziecko najchętniej porozumiewa się z bliskimi osobami i aby jego komunikacja rozwijała się, rodzice muszą akceptować i rozumieć sposób jego porozumiewania się. 

Aby dziecko miało motywację do porozumiewania się komunikacją alternatywną musi mieć wsparcie rodziców. 

Jeżeli rodzice nie będą chcieli korzystać z pomocy do porozumiewania się,         to dziecko również nie będzie miało takiej potrzeb.
 Od reakcji partnerów  komunikacji, a szczególnie rodziców i rodziny dziecka zależy rozwój jego umiejętności porozumiewania się. 

Jeżeli rodzice nie poznają sposobu komunikacji swojego dziecka,                     nie zaakceptują tego. 

-    organizacja otoczenia uczniów / dzieci poprzez etykietowanie pomieszczeń symbolami PCS / Makaton / Mówik / Piktogramy;
-  opracowanie symboli PCS / Makaton / Mówik / Piktogramy, tablic wyboru, tematycznych, uczestnictwa zgodnie  z zapotrzebowaniem ;

-    wymiana doświadczeń, konsultowanie, wspieranie się wzajemnie nauczycieli i terapeutów pracujących  z dzieckiem;

-  wdrażanie rodziców do współpracy – konsultacje zgodni  z zapotrzebowaniem rodziców;
9.    Charakterystyka proponowanych metod.
Realizacja programu zakłada stosowanie przez nauczycieli w trakcie prowadzenia zajęć edukacyjno-terapeutycznych nowoczesnych                             i specjalistycznych metod diagnozy i terapii ucznia niepełnosprawnego. Poniżej zawarto krótką charakterystykę wybranych metod, jednakże wskazane jest wykorzystanie wszelkich dostępnych form i metod aktywizujących ucznia.
MAKATON

Jest jedną z metod komunikacji alternatywnej. Jest to system gestów i symboli graficznych. Gesty są formami wspomagającymi słowne porozumiewanie się, służą jako środek wzmacniający przekazywany komunikat. Gestom zawsze towarzyszy mowa, dlatego program Makatonu jest metodą wspierającą komunikację, a nie ją zastępującą. W Makatonie oprócz znaków manualnych używane są również symbole graficzne, z których korzystają osoby nie mogące wykonać gestu. Wskazują one symbol i w ten sposób sygnalizują swoje potrzeby. Wybór formy gestu lub symbolu zależy od indywidualnych potrzeb       i umiejętności osoby korzystającej z metody. Dzieci i dorośli oraz terapeuci mają możliwość wyboru najbardziej odpowiedniego dla siebie i adekwatnego    do sytuacji sposobu nauki. Gest i symbol mogą być stosowane łącznie lub rozdzielnie. Znaki Makatonu są formami, z których można zrezygnować             w momencie, kiedy język jest opanowany w stopniu umożliwiającym porozumiewanie się. Makaton przeznaczony jest dla wszystkich osób, które        z racji zaburzeń i trudności komunikacyjnych nie mogą porozumiewać się przy użyciu mowy. Metoda ta umożliwia nawiązanie podstawowej komunikacji, jest pomocą w rozumieniu i budowaniu relacji, wpływa na rozwój umiejętności językowych, ułatwia interakcje społeczne oraz umożliwia naukę umiejętności potrzebnych w czytaniu i pisaniu. 
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PIKTOGRAMY 
Piktogramy to szwedzki system komunikacji znakowo-obrazkowej. Zasadą konstrukcji znaków jest czarne tło i biała figura. Każdy ze znaków opisany jest literowo w postaci wyrazu określającego treść znaku. Ten wszechstronny system wykorzystuje się w terapii osób niemówiących, niepełnosprawnych poznawczo, emocjonalnie i ruchowo. Są przeznaczone dla osób niemówiących wokalnie       w celu ułatwienia im kontaktu i komunikacji z otoczeniem. Jak każdy system alternatywny wobec mowy dźwiękowej pełni dwie funkcje. Po pierwsze służy nawiązaniu kontaktu z drugim człowiekiem, prowadzeniu rozmów, wyrażaniu opinii, emocji, sądów. Druga zaś funkcja systemu piktogramów, tak jak              w przypadku języka mówionego to sposób poznawania świata. Jedna grupa osób użytkujących piktogramy to osoby rozumiejące mowę wokalną. Identyfikują one struktury dźwiękowe słów z ich treścią i znają zasady tworzenia ze znaków odpowiedzi. Druga grupa użytkowników to osoby, u których rozumienie dźwięków mowy jest niewykształcone lub zaburzone. Te osoby muszą uczyć się rozumienia treści mowy i znaków. Piktogramy stanowią doskonałą metodę terapeutyczną dla osób z poważnie zaburzoną komunikacją, ograniczającą im satysfakcjonujące życie w społeczeństwie.
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SYMBOLE PCS
Picture Communication Symbols (PCS). Jest to jeden z najczęściej używanych systemów symboli na świecie. W badaniach porównawczych, którymi objęto pięć systemów symbolicznych takich jak : Rebus, PCS, Picsyms, Blissymbols, PIC system, Picture Communication Symbols został określony  jako jeden z najbardziej przejrzystych i zrozumiałych. Jego atutem, oprócz przejrzystości i zrozumiałości są walor y estetyczne, elastyczność oraz spójność. 
W prezentowanym systemie każdy symbol przedstawia graficznie znaczenie słowa, zwyczajowo używanej frazy, zdania, czy zwrotu grzecznościowego. Niektóre symbole (np. pojemniki, kształty twarzy, budynki) zostały przygotowane w wielu wariantach tak, by użytkownik mógł wybrać odpowiedni

dla siebie. Wiele symboli przedstawionych jest w dwóch wersjach: mniej              i bardziej abstrakcyjnej, co zapewnia użyteczność systemu dla osób będących na różnym poziomie rozumienia.
PCS jest dostępny w wersji angielskiej jako trzy książki zawierajace czarno-białe symbole lub w postaci kolorowych naklejek. W wersji kolorowej dostępny jest również w programach komputerowych (np. Boardmaker™ czy Speaking Dynamically™ Pro).
System PCS zawiera ponad 3500 symboli uporządkowanych w następujących kategoriach:

Społeczne, Ludzie, Czasowniki, Opisowe, Jedzenie, Wypoczynek, Rzeczowniki oraz Inne/Różne.

Podział taki ułatwia wyszukiwanie potrzebnych symboli i poruszanie się w tym systemie.
 Źródło:
Magdalena Grycman
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WYSOKA TECHNOLOGIA

GoTalk 
Go Talk + to seria komunikatorów – lekkich, przenośnych i wytrzymałych urządzeń, które są idealne do użycia przez osoby niemówiące. Sposób nagrywania jest prosty i łatwy. Jakość nagrań dobra i zrozumiała, z regulacją głośności. Nagrań dokonuje się na kilku poziomach, dzięki czemu można przygotować jednorazowo kilka plansz tematycznych i w ten sposób uczeń jest przygotowany do rozmów na różne tematy. Nakładki z opisami graficznymi komunikatów mogą być przechowywane wewnątrz urządzenia. 

Go Talk 4+ umożliwia nagranie czterech komunikatów na pięciu poziomach        i dwóch stałych wypowiedzi (łącznie 22 komunikaty). Sposób obsługi komunikatora nie jest skomplikowany, dlatego też możliwa jest rozmowa bezudziału osób dorosłych.
GoTalk 9+ pozwala na nagranie dziewięciu komunikatów na pięciu poziomach oraz trzech stałych wypowiedzi (łącznie 48 informacji). Użytkownik posiadający planszę gromadzącą słownictwo związane ze zmianami pogodowymi chętniej uczestniczy w obserwacji pogody i zgłasza się                  do odpowiedzi na lekcji. 

GoTalk 20+ pozwala na nagranie dwudziestu komunikatów na 5 poziomach oraz pięciu stałych wypowiedzi (łącznie 105 komunikatów). Dzięki odpowiednio przygotowanym tablicom można opowiadać o sobie, swoich preferencjach i ulubionych czynnościach.
Źródło:

www.aac.org.pl 
Stowarzyszenie „Mówić bez Słów” Warszawa
11.   Oczekiwane efekty.
Dzieci / uczniowie:

-    posiadają nawyk noszenia przy sobie książki do komunikacji;

-  spontanicznie wyrażają swoje chęci , potrzeby, nastroje poprzez wskazanie lub wymianę symbolu PCS / Makaton / Mówik /Piktogramy;

-    udzielają odpowiedzi poprzez wyszukanie odpowiedniego symbolu na zadane pytania:

· „Co to?”

· „Kto to?”

· „Co robi?”

· „Dokąd idziesz?”

· „Jak się nazywasz?”

· „Jaki?”

· „Jaki to kolor?”

-   udzielają odpowiedzi na pytanie „Co chcesz?” poprzez wyszukanie odpowiedniego symbolu, wymieniają go na ulubioną aktywność lub przedmiot;

-    rozpoznają terapeutów, nauczycieli, rodzinę na zdjęciach;
-    identyfikują osoby i miejsca na podstawie zdjęć oraz symboli PCS / Makaton / Mówik/ Piktogramy;

-    stosują zwroty grzecznościowe używając gestów lub symboli;
Nauczyciele, terapeuci, rodzice:

-    współuczestniczą w przyswajaniu symboli i gestów ( w miarę możliwości);

-    znają katalog pytań zrozumiałych dla dziecka i potrafią je zadawać;

-    korzystają z gestów Makaton oraz symboli PCS / Makaton / Mówik / Piktogramy;

-    oczekują od dziecka / ucznia komunikatów, odpowiedzi na zadane pytanie    w postaci wskazania symbolu lub pokazania gestu;

12.  Środki
-    program „Mówik”

-    symbole  PCS / Makaton / Mówik / Piktogramy
-    tablice komunikacyjne – wyboru, uczestnictwa, tematyczne

-    książki do komunikacji

-    przedmioty – konkrety, zdjęcia, obrazki

-    drukarka – kolor 
-    wysoka technologia Go Talk 20+
13.  Ocena efektywności programu
Osiągnięcia uczniów monitorowane będą poprzez:

-    obserwację uczniów / dzieci w różnych sytuacjach komunikacyjnych               i  społecznych;

-    opinie nauczycieli, terapeutów oraz rodziców na temat obserwowanych zmian;

14.  Ewaluacja programu „My tu gadu-gadu” 
Działania podjęte w wyniku wdrożenia programu powinny dać oczekiwane efekty – zakłada się, iż wszystkie dzieci biorące udział w zajęciach rozwiną swoje kompetencje w zakresie komunikowania się, na miarę swoich indywidualnych możliwości rozwojowych. 

W celu pozyskanie rzetelnych informacji dotyczących realizacji programu przewiduje się jego ewaluację pod kątem osiąganych rezultatów (zarówno zamierzonych jak i niezamierzonych), użyteczności oraz zgodności                     z założeniami.
Sposoby ewaluacji: 

· bieżąca ukierunkowana obserwacja nauczyciela prowadzącego zajęcia oraz sporządzona przez niego dokumentacja; 

· monitorowanie ilości uczniów objętych zajęciami; 

· monitorowanie frekwencji uczniów na zajęciach. 
· analiza wyników

· opinia dyrektor

W oparciu o uzyskane wyniki ewaluacji zakłada się możliwość modyfikacji programu w celu podniesienia jego skuteczności i efektywności.
Program własny zajęć grupowych dla uczniów niemówiących                               z niepełnosprawnością intelektualną w stopniu umiarkowanym i znacznym, korzystających z alternatywnych i wspomagających metod komunikacji –       „My tu gadu – gadu”
Arkusz ewaluacyjny

Imię i nazwisko dziecka: …………………………………………………………

Data oceny …………………………

	Treści programowe
	Stopień opanowania umiejętności

	
	TAK
	NIE
	SNR

	· Ćwiczenia wymiany symbolu na ulubione aktywności lub przedmiot.

· Udzielanie odpowiedzi na pytanie „Co to?”.

· Udzielanie odpowiedzi na pytanie „Kto to?”.

· Udzielanie odpowiedzi na pytanie „Co robi?”

· Komunikaty „Tak” „Nie” – wprowadzenie i wzmocnienie.

· Udzielanie odpowiedzi na pytanie „Jaki?”, „Jaki to kolor?” – wzmacnianie znakiem pytań kierowanych do ucznia.

· Zwroty grzecznościowe, powitanie, pożegnanie.

· Autoprezentacja 

· Kształcenie nawyku posiadania przy sobie książki do komunikacji.

· Wydarzenia szkolne / przedszkolne, zaistniałe sytuacje.

· Budowanie wypowiedzi dwuwyrazowych, zdań prostych, opisywanie rzeczywistości.

· Wycieczki / wyjścia.
	
	
	

	
	
	
	


LEGENDA:
„+” – opanowana umiejętność

„–” – umiejętność nieopanowana

„SNR” – Strefa Najbliższego Rozwoju:

· „↑” - tendencja rosnąca,

· „↓” - tendencja malejąca,

· „=” - bez zmian
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