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W niniejszej pracy postaram si¢ omowi¢ przedmiot, metode i cel wychowania
pedagogiki personalistycznej zwracajac uwage zwlaszcza na stosowanie w wychowaniu
podejscia personalistycznego w stosunku do 0séb z niepelnosprawnosciami. Zaczng od
wprowadzenia pojecia personalizmu poprzez omoéwienie roznych szkét mysli
personalistycznej oraz idacych za tym tradycji filozoficznych, ksztattujacych koncepcje
cywilizacji europejskich. Nastepnie przyjrze sie¢ gtdwnym koncepcjom pedagogiki by skupic¢
si¢ na pedagogice personalistycznej. W rozdziale drugim szczego6lng uwagg zwroce na
postawy spoteczne w stosunku do 0sob z niepelnosprawno$ciami oraz ich wychowanie w
ujeciu historycznym oraz w terazniejszosci (edukacja wiaczajaca). Mam nadziejg, ze

powyzsze rozwazania pozwola udowodni¢ tez¢ postawiong w niniejszej pracy.



Rozdzial 1

Personalizm — idee, tradycje filozoficzne, pedagogika personalistyczna.

Celem omdéwienia kierunku pedagogiki jakim jest pedagogika personalistyczna,
nalezy osadzi¢ ja w odpowiednim kontekscie wyjasniajgc najpierw czym jest nurt myslowy
zwany personalizmem. Etymologia stowa “personalizm” wigze si¢ z greckim stowem
prosopon (osoba; twarz; oblicze; rola dramatyczna; osoba dramatu)® i jego tacinskim
odpowiednikiem — persona (osoba; maska; charakter). 2 W starozytnej Grecji aktorzy
zakladali w teatrze maski, aby odda¢ charakter granej przez siebie postaci. Metafora maski
pokazuje, ze “pod maska istnieje ktos, ze osoby nie okresla tylko wyglad zewnetrzny, rysy
twarzy, ale w istocie jest ona skryta pod zewnetrznym przejawem”.® W tym wilasnie
znaczeniu greckie prosopon wystepuje w Starym Testamencie (w thumaczeniu Septuaginty),
w Ksiedze Rodzaju (1,26): “Uczynmy cztowieka na nasz obraz i podobienstwo nasze”, gdzie
nazwe prosopon uzyto na oznaczenie oblicza Boga oraz — analogicznie- cztowieka.* Nazwa
le personnalisme wystgpowata w literaturze francuskiej od 1737 roku i oznaczata po prostu
egoizm lub egocentryzm lub indywidualizm.®> Niemiecki filozof riedrich Schleiermacher pod
koniec XVIII w. uzyt tego pojecia W sensie haukowym probujac przezwyciezy¢ poglad
panteistyczny na rzecz idei transcendentnego i osobowego Boga. Dopiero jednak w 11
potowie XIX w. termin ten zaczat przyjmowac si¢ na szersza skalg. Miato to miejsce w USA,
Anglii, Francji i Niemczech w tradycji idealizmu filozoficznego, a szczegolnie
indywidualizmu i subiektywizmu antropologicznego. Uzywali go m. in.: W. Witman, J.
Grote, G. Teichmdller, B. Alcott, a pdzniej w tytutach swoich rozpraw: Ch. Renouvier (Le
Personnalisme, Paris 1903), W. Stern (Person und Sache. System der philosophische
Weltanschauung, Leibzig 1906) i B. P. Bowne (Personalism, Boston 1098).5 Pojecie osoby
ma wigc wielowiekowg tradycje, a w kulturze europejskiej gosci od jej historycznych

poczatkow.’

1 Stownik - przewodnik filozoficzny: osoby - problemy — terminy, zesp6t red. Andrzej Maryniarczyk - red. nacz.,
Mirella Nawracata-Urban - red. tekstdw, Anna Czajczyk - zestawienie haset; oprac. stownikéw Arkadiusz
Gudaniec, Reet Otsason, Maciej St. Zieba, Lublin 2012, s. 533

2Tamze, s. 570

3 Chudy W. Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, Lublin 2009 s. 24
4 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 57

5 Bartnik Cz., Personalizm, Lublin 2008, s. 17

6 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 23-24

7 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 57



Z czasem pojawity si¢ rozmaite szkoty mysli personalistycznej, a wspotczesnosé
charakteryzuje wrgcz moda na personalizm. Konsekwencjg tego stanu rzeczy jest ogromne
zroznicowanie kluczowego pojecia, jakim jest pojecie osoby (persona). Cecha
charakterystyczng wspotczesnego personalizmu jest jego obecnosé w filozofii, teologii,
psychologii, socjologii, w naukach humanistycznych, a takze w pedagogice.® Personalizm
podkresla wyjatkowos¢ cztowieka, jego najwyzsza pozycje w hierarchii bytow, a tym samym
przypomina, ze cztowiek ma by¢ celem wszelkiej spotecznej dziatalnosci, a nigdy jej
narze¢dziem. Jednakze za ta wspolng perspektywa kryja sie rozmaite ujecia personalizmu,
roznigce sie w zasadniczych stwierdzeniach.® Postaram si¢ uporzadkowa¢ typologie
personalizmu cytujac za Panig Barbarg Kieres, opierajacej si¢ na kanonie Ignacego Deca, dla
ktorego kluczowym Kkryterium jest transcendencja cztowieka nad zastanym $wiatem i zyciem
wspdlnotowym.'® Wyréznia sie za Decem nastepujgce odmiany personalizmoéw:
horyzontalne (Feuerbach, Marks, Engels, Nietzsche, Freud, Russell, Sartre, Kotarbinski),
teistyczne pozatomistyczne (Mounier, Scheler, Ingarden, Jaspers, Marcel, Theilhard de
Chardin), teistyczne tomistyczne (Maritain, Philippe, Wojtyta, Chudy, Kowalczyk, Krapiec).
Personalizmy horyzontalne cechuje materializm (naturalizm), redukcjonizm antropologiczny
(cztowiek to anonimowa lub zabsolutyzowana jednostka) oraz ateizm. Sg to raczej tzw.
postulowane humanizmy (antropocentryzmy), ktore stanowiag kontynuacj¢ dwoch odmian
przesyconej fatalizmem mitologicznej wizji cztowieka, mianowicie wizji tzw. syzyfowej
(nihilizm antropologiczny) lub tzw. prometejskiej (optymizm antropologiczny). Natomiast
personalizmy teistyczne (pozatomistyczne) skupiajg si¢ na wyrdznieniu cech
konstytutywnych bytu ludzkiego, posrod ktorych najczes$ciej wymienia si¢: rozumnos¢
(samoswiadomos¢), wolno$¢ oraz podmiotowos¢ (jako autokreacje) 1 transcendencje.
Staboscia tej odmiany personalizmu jest dualizm ontologiczny cztowieka (niejasny zwigzek
ciala z duszg) oraz ewolucjonizm i funkcjonalizm antropologiczny, wedtug ktoérego cztowiek
nie jest osoba, lecz dopiero staje si¢ nig w procesie tzw. Personalizacji. Wynika z tego, ze
cztowiek w fazie zycia ptodowego lub pozbawiony swiadomosci (chory psychicznie) nie jest
osoba, traci w zwigzku z tym wszelkie prawa do zycia. Przedstawiciele personalizmu
tomistycznego glosza- whrew dualizmowi- ze cztowiek jest jedno$ciag substancjalng natury
rozumnej (...). Wedhlug Krapca wyr6zniane przez nich cechy konstytutywne jego zycia
osobowego dadzg si¢ sprowadzi¢ do: mozno$ci poznania prawdy, wolnej woli, aktow

mitosci, podmiotowosci wobec prawa, zupetnosci i suwerennosci bytowej oraz religijnej

8 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 24
° Granat W., Osoba ludzka. Préba definicji, Lublin 2006, s. 13
10 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 28



(godnosci). Cztowiek jest bytem osobowym od momentu poczecia do naturalnej $mierci i z
racji transcendencji otwartym na zycie wieczne. (...) Odroznia si¢ personalizm jako
filozoficzng teori¢ czlowieka oraz personalizm teologiczny zaktadajacy a priori Objawienia
chrzescijanskiego. Jednakze jak wiadomo oblicze filozofii jest zroznicowane, dlatego nalezy
wyjasni¢ problem filozofii 1 przyczyny jej zroznicowania, ktdérego konsekwencja sg rozbiezne

koncepcje czlowieka, takze jego wychowania.!

Mamy dwie glowne tradycje filozoficzne: realizm oraz idealizm. Realizm bazuje na
naturalnym (spontanicznym) do$wiadczeniu i w jego horyzoncie okresla przedmiot filozofii:
realny byt, istniejacy niezaleznie od ludzkiego poznania. (...) Tradycja realizmu okresla
konieczne kryteria poznania filozoficznego (naukowego), mianowicie, logiczng
niesprzeczno$¢ gloszonych tez, ich prawdziwos¢ (czyli zgodnos¢ z realnym $wiatem),
przewidywanie konsekwencji gtoszonych tez oraz tzw. historyzm, czyli znajomos$¢ dorobku
filozofii (Arystoteles, Tomasz z Akwinu, Maritain, Gilson, Krgpiec). Natomiast tradycja
idealizmu obiera tzw. krytyczny punkt wyjscia (...) glosi, ze poznanie naturalne jest zawodne,
zawiera btedy i fatsze, iluzje 1 halucynacje, jest funkcja kontekstu przyrodniczego 1
kulturowego, pozostaje w konflikcie z naukowym obrazem $wiata (Kant, Hegel, Marks,
Freud, Rousseau).? Np. wizja Freuda pokazuje, ze dramat bytowania ludzkiego polega na
zmaganiu si¢ natury rozumne;j biologistycznie (jako bezwzglednej sity) z kultura i jej

ideatami.!3

Przedstawione powyzej nurty filozoficzne majg wpltyw na zmaganie si¢ w Kulturze
wspoétczesnej Europy trzech koncepcji cywilizacji: kolektywistycznej (komunizm, faszyzm,
nazizm), indywidualistycznej (liberalizm i nurty anarchistyczne) oraz personalistycznej.
Dwie pierwsze wyrastaja z tradycji idealizmu, natomiast personalizm jest dzietem tradycji
realizmu filozoficznego. Zmagajg si¢ rowniez z sobg trzy koncepcje pedagogiki, z jednej
strony kolektywizm i1 indywidualizm wychowawczy, a z drugiej personalizm. Jesli zgodzimy
sig, ze kolektywizm wychowawczy zostat odestany do lamusa historii, to wspomniana
transformacja oznacza, ze pedagogika dnia dzisiejszego stoi przez dylematem wyboru
pomiedzy indywidualizmem (antypedagogika) i personalizmem antropologicznym.'* Te dwie

pedagogiki przeplatajg si¢ obecnie w realiach polskiej szkoty.

11 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 63-64
12 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 82-83
13 Krgpiec M.A., Ja- cztowiek, Lublin 2005, s.

14 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 190



Znamy juz tlo oraz mechanizm pojawienia si¢ w naszych szkotach pedagogiki
personalistycznej przejdzmy zatem do omdwienia szczegélowo tematu niniejszej pracy, czyli
przedmiotu, metody i celu wychowania pedagogiki personalistycznej. Przedmiotem
wychowania jest cztowiek jako osoba. Wedtug tradycji realizmu czlowiek jest bytem
substancjalnym, czyli jest on cielesno-duchowg jednoscia. Jego cielesno$¢, sytuuje go w
ramach $wiata przyrody nieozywionej i ozywionej, jednakze cztowiek swiat 6w przekracza
(transcenduje) dzieki zyciu intelektualno-wolitywnemu, okreslanemu jako zycie duchowe lub
osobowe. (...) Ciato jest wiec sktadnikiem konstytutywnym bytu ludzkiego i wespot z dusza

tworzy jedno$¢ substancjalng natury rozumne;j, jaka jest cztowiek.®

Obok ciata ludzkiego przedmiotem teorii wychowania jest zycie osobowe cztowieka,
na ktore sktada si¢ poznanie ludzkie i jego pierwszy wymiar: ksztatcenie rozumu. Ksztatcenie
rozumu dokonuje si¢ dzigki usprawnianiu czynnosci poznawczych wychowanka oraz
przekazywaniu mu wiedzy o $wiecie. 18 Przedmiotem poznania jest zastany $wiat, wraz z
czlowiekiem, a §wiat ten jest racjonalny i celowy, jest wigc depozytariuszem prawdy.
Wynika z tego, ze kryterium wartos$ci poznania jest jego prawdziwos¢, czyli zgodnos¢ z
poznanym przedmiotem, a inaczej mowigc jego zgodnos¢ z prawda ztozong w tym
przedmiocie. Z problemem wiedzy wiaze si¢ kolejny wazny aspekt wychowawczy,
mianowicie, uswiadomienie jej kryterium jakim jest prawdziwos$¢ oraz uswiadomienie
przeciwienstwa prawdziwosci, czyli falszywosci.t” Zalezno$¢ dziatania ludzkiego od prawdy
odstania drugi wymiar wychowania, jakim jest ksztalttowanie poznania praktycznego
(moralnosciowego) oraz woli wychowanka. Przedmiotem poznania jest prawda, zas polem
dziatania woli jest dobro. Z faktu posiadania wiedzy prawdziwej o jakims$ stanie rzeczy nie
wynika, ze czlowiek bedzie dzialat automatycznie w zgodzie z ta wiedza, ani nie wynika, ze
dziatanie to bedzie dobre. Sytuacje zyciowe sg rozne, niekiedy bardzo ztozone i stawiajace
przed wieloma dylematami moralnymi. Z tej racji wychowanie rozumu powinno polega¢ na
tym, aby wychowanek znat prawdg o dobru (czym jest, jakie sa jego rodzaje i jakiej
hierarchii podlega), ale zeby zawsze miat na uwadze poznane dobro konkretne, czyli takie
dobro, ktore sprawia, ze jego dzialanie w konkretnej sytuacji bedzie godziwe moralnie.'®
Trzecim typem poznania, ktore wyrasta z naturalnego do§wiadczenia i podlega specjalizacji

jest poznanie wytworcze (pojetyczne, techniczne). Lezy ono u podstaw sztuki, a jego

15 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 196-197
16 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 213
17 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 214
18 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 215



kryterium jest pickno, czyli wszelka doskonato$¢ bytowa.*® Podobnie jak w przypadku
wychowania ludzkiego poznania, rowniez pedagogika mitosci wymaga, aby w sposob
zgodny z wiekiem i sprawno$ciami wychowanka wprowadza¢ go w arkana wiedzy o mitosci,
aby wychowanek rozumiat, czym mito$¢ jest, i w jaki sposob aktualizuje si¢ ona w ludzkim
zyciu, a takze jakie sg konieczne warunki jej wlasciwej, zgodnej z jej naturg aktualizacji.
Mitos$¢, ktorg mozna najogdlniej okresli¢ jako naturalng sktonno$¢ do dobra, musi opierac si¢
na uprzednim poznaniu tego dobra, bowiem, pozyskana w ten sposob wiedza warunkuje akt
decyzji i okresla ludzkie dziatanie. Wychowania mito$ci nie mozna oddzieli¢, jako czego$
samoistnego i autonomicznego, od catoksztattu wychowania cztowieka.?’ Powinni$my tez
jako pedagodzy zna¢ r6zne ujecia problemu mitosci, zwlaszcza te naznaczone
determinizmem lub fatalizmem. Np. skutkiem btedu antropologicznego jest zafalszowanie
obrazu mito$ci, sprowadzenie jej do sfery egoistycznie traktowanego pozadania zmystowo-
uczuciowego. Egoizm wyklucza mito$¢.?! Kolejnym wymiarem zycia osobowego cztowieka
jest wolnos¢ 1 odpowiedzialnosé. Wolnos¢ ludzka wyraza si¢ w rozumnym dgzeniu do dobra,
bowiem wszelkie dobro doskonali cztowieka. Wolnos$¢ wyraza si¢ takze w heroicznym
realizowaniu dobra, dobro bowiem jest trudne, wymaga poswigcenia i wyrzeczen. Podobne
jak w przypadku mitosci, realizowanie dobra jest uwarunkowane wiedzg o dobru, poniewaz
wolno$¢ bez wiedzy o dobru przeradza si¢ w dowolnos¢, staje si¢ chaosem wyboru 1
dziatania. Kolejnym, koniecznym warunkiem aktualizacji wolnosci jest tzw. dobra (mocna)
wola, czyli utrwalona sktonno$é ku dobru, gotowo$¢ jego realizacji.?? Ostatecznie,
postepowanie nie tylko mlodego czlowieka, lecz czgsto rowniez dorostych jest wypadkowa
walki i wspotdziatania popeddw, uczué, rozumu i dgzen woli. Wychowanie woli, czyli
chcenia zrealizowania okre$lonego dobra wigze si¢ ze zdobywaniem si¢ na coraz wigkszy
wysitek w dazeniu do dobra oraz wytrwatego zwalczania przeciwnego mu zta. Podstawa
wychowania woli jest znajomos$¢ celu nadajacego sens zyciu ludzkiemu oraz §wiadomos¢, ze
wszystkie cele partykularne muszg by¢ podporzadkowane temu gtéwnemu celowi. Waznym
motywem dzialalno$ci pedagoga musi by¢ swiadomosé¢, ze jego dziatalnos¢ wychowawcza
konczy si¢ na okreslonym etapie zycia wychowanka i ze jego praca bedzie kontynuowana
przez wychowanka na etapie jego samowychowania oraz wychowania kolejnych pokolen, %
Na gruncie realistycznej antropologii glosi si¢, ze jednym z watkéw osobowego zycia

cztowieka jest religijno$¢. Jest ona cztowiekowi zadana, a aktualizuje si¢ W Sposob

19 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 216

20 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 218

21 Wojtyta K., Mitos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 2001, s. 102

22 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 221

Z Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 223-224



spontaniczny w relacjach miedzyludzkich. (...) Wazne jest zatem, aby wychowanek posiadat
wiedze o religijnosci jako zadanej mu wlasciwosci zycia ludzkiego oraz wiedze¢ dotyczaca
doktryn religijnych, ich genezy i zawartej w nich wizji przedmiotu kultu oraz koncepcji
cztowieka. Wiedza ta jest konieczna, bowiem (...) problem ostatecznego celu ludzkiego zycia
jest rozstrzygany na gruncie doktryn religijnych, problem ten nie lezy w kompetencji zadne;j
nauki. Nauka moze jedynie wyjasni¢ fakt religijnosci cztowieka, opisa¢ jego roznorodne
formy i istniejace religie i doktryny religijne. Z powyzszego wynika, ze pedagog powinien
lojalnie poinformowa¢ wychowanka o problematyce zwigzanej z religijnoscig i religia, ale
powinien unikng¢ ingerencji w rozstrzygnigcia §wiatopogladowe wychowanka, poniewaz
rozstrzygniecia te sg jego wytgcznym udziatem.?*

Metoda wychowania to usprawnianie ku dobru, czyli ksztatcenie cnét. Cnota to trwata
dyspozycja do dobrego dziatania. Cnota pozwala na nabycie takiej sprawnos$ci wewnetrznej,
dzigki ktdrej postepowanie cztowieka odpowiada wymogom moralnos$ci (czyn dobro, zta
unikaj) oraz pozostaje wolne od wahan 1 zmagan wewnetrznych. Wtedy cztowiek szybko
rozpoznaje sytuacj¢ oraz z tatwoscig podejmuje wysitek. W zakresie metody wychowania
pedagogika personalistyczna glosi, ze metoda wychowania musi obejmowaé wszystkie
wyroznione sfery bytu ludzkiego 1 ze praktyka wychowawcza powinna uwzgledniaé cel
ostateczny ludzkiego zycia.? Celem zycia ludzkiego jest szczgscie.

Celem wychowania jest optymalne usprawnienie wychowanka do realizacji dobra
zadanego mu przez nature. Tym dobrem jest jego wlasne Zycie. Zycie ludzkie jest
fenomenem zlozonym, a tworza je trzy konteksty: 1) zycie indywidualne cztowieka
(wegetatywne, zmystowo-uczuciowe i osobowe); 2) zycie jednostkowe oraz spoteczne; 3)
zycie doczesne oraz wieczne. Dziatalno$¢ wychowawcza obejmuje proporcjonalnie
wszystkie sfery ludzkiego zycia, nie tylko zycie hic et nunc cztowieka, lecz takze aspekt
spoteczny jego zycia. Czlowiek jest suwerenem oraz podmiotem prawa, ale spetnia si¢ takze
na niwie zycia spotecznego w solidarnej wspotpracy z innymi osobami. Spoiwem zycia
spotecznego, jego celem i tzw. dobrem wspdlnym jest zycie kazdej osoby tworzacej te
spolecznos¢. Ponadto, z racji suwerennosci i religijnosci cztowiek transcenduje zastany Swiat
i zycie doczesne. Powinnoscig pedagogiki jest uwzglednienie wszystkich watkow zycia
ludzkiego, uwyraznienie ich obecnosci, roli, a takze koniecznos$ci rozstrzygnigcia przez
wychowanka zwigzanych z tym problemow, co dokonuje si¢ juz na drodze

samowychowania.?

24 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 226-227
2 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 249
26 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 250-251



Rozdzial 2

Osoby niepetnosprawne: postawy spoteczne, wychowanie.

Na poczatku przyjrzyjmy definicji niepelnosprawnosci wedlug Konwencji Praw Osob
Niepelosprawnych Organizacji Narodow Zjednoczonych, ratyfikowanej przez
Rzeczpospolitg Polskg 6 wrzesnia 2012 r.”” Do 0s6b niepetnosprawnych zalicza si¢ te osoby,
ktére majq dlugotrwale naruszong sprawno$¢ fizyczng, umystowa, intelektualng lub w
zakresie zmystow co moze, w oddziatywaniu z r6znymi barierami, utrudnia¢ im pehy i

skuteczny udziat w Zyciu spotecznym, na zasadzie rowno$ci z innymi osobami.”

Doktor Barbara Kiere$ nastgpujaco definiuje niepetnosprawnosé w interesujgcym nas
ujeciu personalistycznym: Ciato pelni istotng role w ludzkim zyciu, od jego doskonatosci
zalezy zatem dzialalno$¢ ducha ludzkiego i realizacja ostatecznego celu cztowieka. Jest ono
wyposazone “Z natury” w okre§lone doskonatosci, ale jest cztowiekowi “zadane” i zawiera
si¢ W nim szereg moznosci (moze by¢ rozmaicie aktualizowane), a takze brakoéw. Brak jest
czyms$ ztym, jest negacja jakiej$ naturalnej doskonatos$ci, a brak tej doskonatosci zakloca
ludzkie zycie, ogranicza, a nawet uniemozliwia zmierzanie do celow, ktore sg konieczne czy
niezbedne w ludzkiej dziatalno$ci. Juz w kulturze starozytnej Grecji wyrdzniano dwa rodzaje
brakdéw, mianowicie, braki “niezawinione”, ktore sa konsekwencja niekorzystnych
uwarunkowan w procesie ksztattowania si¢ ciata ludzkiego lub nieszczg$liwych wydarzen,
oraz braki “zawinione”?’ Problem niepetnosprawnosci o ktorym beda ponizsze rozwazania

jest wlasnie takim brakiem niezawinionym.

W dalszej czesci rozdzialu postaram si¢ pokazac¢ jak postrzeganie niepelnosprawnosci
zmienialo si¢ na przestrzeni wiekOw. Znane sg przyktady prehistorycznych pochowkéw z
poszanowaniem osob niepelnosprawnych czy §lady Swiadczgce o ich wspieraniu takie jak
protezy- nie mamy jednak mozliwosci zdobycia petnego obrazu tego w jaki sposob
prehistoryczni ludzie odnosili si¢ zazwyczaj do niepetnosprawnych cztonkow spotecznosci. Z
kolei w starozytnym Egipcie niepetnosprawne dzieci otaczano wspotczuciem jako te, ktore
zostaly dotknigte taskg bogdéw. Przypuszcza si¢, ze na takg postawe miata wptyw kultura
hebrajska, gdzie niepelnosprawnych traktowano z dobrocig. Catkowitym ewenementem w

historii starozytnego Egiptu jest jednak traktowanie osob kartowatych. Juz od czaséw

27 Kiere$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 200-201



pierwszej dynastii (okoto 3188-2815 p.n.e.) znane sg stele nagrobne przedstawiajace kartow,
ktére znajdowane byly posrod pochowkdéw przy grobach wiadcéw w Abydos. Osoby
karlowate, szczegolnie w okresie Starego Panstwa (2740-2168 p.n.e.), zaymowaly si¢
zlotnictwem i jubilerstwem, pracujac dla faraondéw.?® W starozytnej Sparcie zbyt stabe lub
kalekie dzieci najczesciej zabijano zrzucajac je w przepasc¢, Uwazano bowiem, ze Smierc
takich dzieci byla lepsza zarowno dla nich samych, jak i dla spoleczenstwa.?® Znacznie
tagodniejszym podejsciem do niepetnosprawnosci charakteryzowaty si¢ Ateny, gdzie
organizowano formy wsparcia dla tych osob, ktore stracity pelng sprawnos¢ w wyniku wojny
lub podczas pracy. W panstwach dalekiego wschodu niepetnosprawnos¢ byta traktowana
jako walka dobra ze ztem lub jako zaburzenie rownowagi miedzy cztowiekiem a
srodowiskiem (Chiny, Japonia) oraz jako dar bogéw (Indie)%C. W $redniowieczu osoby
niepetlnosprawne lub z deformacjami uznawano za odmiencéw, ale woéwczas zaczeta takze
rozwijac si¢ pomoc na rzecz osob niepelnosprawnych i opieka nad nimi. Zmiana podejscia
byta uwarunkowana rozpowszechnieniem w Europie chrze$cijanskiej idei mitosierdzia.®!
Chrzescijanstwo potraktowato zycie jako cenny dar Bozy, a w samym cierpieniu dostrzegto
sens 1 nadprzyrodzong warto$¢. W licznych homiliach i traktatach przeciwstawiano si¢
rozpowszechnionym gieboko zakorzenionym przekonaniom o koniecznos$ci usmiercania
nieuleczalnie chorych i upo$ledzonych ludzi oraz uzasadniano ich prawo do zycia.*> Mimo to
w mysleniu ludzi epoki §redniowiecza nadal dominowaty negatywne stereotypy powodujace
stygmatyzacje 1 wykluczenie osob niepetnosprawnych. Nastepne epoki cechuje rozwoj
wiedzy na temat niepetnosprawnosci oraz form edukacji, rozwoju, pomocy i wsparcia. Nie
oznacza to jednak, ze catkowicie zostato wyeliminowane ze §wiadomosci spotecznej
kojarzenie osoby z niepelnosprawnoscig z niepetnowartosciowym lub wrecz zbednym
elementem spoleczenstwa. Polaryzacj¢ pogladow w tej dziedzinie najlepiej wida¢ XX wieku.
Obok dziatan prospotecznych, takich jak rozwo6j edukacji 0s6b niepelnosprawnych, poprawa
warunkow ich zycia, pojawiajg si¢ koncepcje naukowe i ruchy spoteczne uznawane dzisiaj
powszechnie za negatywne, takie jak np. teorie eugeniczne.3 W radykalnych ujeciach
srodkiem majacym skutecznie zapobiega¢ rozprzestrzenianiu si¢ cech ,,negatywnych” miata
by¢ miedzy innymi eutanazja osobnikéw uznanych za niewarto$ciowe (polaczona z innymi

metodami: zakazami zawierania zwigzkoOw matzenskich i prokreacji, przymusowa

28 Borowski G., Sposoby wspierania os6b niepetnosprawnych na przestrzeni dziejow — wybrane przykfady, file:///C:/Users/marka/Downloads/10_Grzegorz_Borowski.pdf

[dostep: 16 maja 2023], 5.102

2 Dziedzic J., Eutanazja a religijnosé¢, Krakéw 1999, .35

30 Borowska-Beszta B., Niepetnosprawnos$¢ w kontekstach kulturowych i teoretycznych, Krakéow 2012, .18
31 Kawecka K., Postawy spoteczne wobec oséb niepetnosprawnych., Wierzbno 2022, s.6

82 Troska J., Moralnos¢ zycia cielesnego, Poznan 1999, s. 141

33 Kawecka K., Postawy spoteczne wobec oséb niepetnosprawnych., Wierzbno 2022, s.6
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sterylizacja, kastracja itp.). Ruch eugeniczny, propagujacy tego rodzaju ,,nauke” o
doskonaleniu gatunku i wynikajace z niej postulaty wprowadzenia odpowiednich metod
zapewniajacych dziedziczenie pozadanych cech, w latach 20. 1 30. XX wieku zyskat sporg
popularnos¢. (...) Postulaty ruchu eugenicznego znalazty wyraz w réznego rodzaju
rozwigzaniach legislacyjnych przyjmowanych w wielu krajach w latach 20. 1 30. XX wieku,
w najbardziej za$ zwulgaryzowanej postaci - w ,, Mein Kampf”, a nastepnie w praktyce

nazistowskiej. 34

Wspolczesnie niepelnosprawnos$¢ jest roznie postrzegana w przestrzeni spotecznej i
publicznej. Mimo rozpowszechniania idei praw cztowieka, rozwoju spoleczenstw w duchu
empatii 1 zrozumienia drugiego czlowieka oraz poszanowania jego godnosci 1
funkcjonowania w prawie zakazow dyskryminacji, nadal czgsto pojawiajg si¢ w
spoteczenstwie postawy negatywne zwigzane ze wstydem, niezrozumieniem, brakiem
podstawowych uczué czy nieznajomoscia istoty niepetnosprawnosci.®® Postawy wobec
niepetlnosprawnych przenoszone sg z pokolenia na pokolenie przez kulture, a ich
modelowanie rozpoczyna si¢ juz we wczesnym dziecinstwie. Dlatego tez najlepszym
momentem dla rozpoczecia planowego, zorganizowanego procesu zmian postaw wobec
niepelnosprawnych i dla integracji jest najwczesniejszy okres edukacji przedszkolnej 1
szkolnej.® Mamy wiec jako pedagodzy czy rodzice istotny wptyw na ksztattowanie
odpowiednich postaw mlodych ludzi wobec 0s6b niepetnosprawnych poprzez ich

wychowanie w §wietle pedagogiki personalistyczne;.

W polskiej szkole istnieje tendencja do umieszczania coraz wigkszej liczby dzieci
niepelnosprawnych w szkotach masowych 1 ograniczania roli oraz znaczenia segregacyjnych
form ksztatcenia na rzecz bardziej naturalnego, lokalnego srodowiska. Integracje¢ taka
rozumie¢ bedziemy jako dazenie do zespolenia w procesie nauczania osob
niepelnosprawnych wraz z osobami sprawnymi w naturalnym dla nich §rodowisku. W tym
celu konieczne jest opracowanie integracyjnego systemu nauczania i wychowania,
polegajacego na maksymalnym wiaczaniu dzieci i mtodziezy z odchyleniami od normy do
zwyktych szkoét i placowek o§wiatowych, co umozliwia im rozwdj w gronie zdrowych
rowiesnikow, bez obnizania poziomu nauczania w klasie. Integracyjny system edukacji
polega na ksztalceniu i wychowywaniu 0s6b z odchyleniami od normy w stanie zdrowia i

rozwoju w powszechnych szkotach oraz w placoéwkach o$wiatowych, przy uwzglednieniu

34 pietrzykowski T. Spdr o eutanazje, Katowice 2007, s.13-15

3% Gietda M. “Pojecie niepetnosprawnos$ci”, https://repozytorium.uni.wroc.pl/Content/79842/01_01_Gielda-
M_Pojecie-niepelnosprawnosci.pdf [dostep: 16 maja 2023], .20

36 Kawecka K., Postawy spoteczne wobec oséb niepetnosprawnych., Wierzbno 2022, s.7
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specyficznych potrzeb poznawczych i edukacyjnych takich uczniéw oraz na stworzeniu
warunkéw (przez dodatkowe zabiegi, §wiadczenia i pomoce naukowe) pozwalajacych na

zaspokojenie tych potrzeb.?’

W teorii staramy si¢ wigc wychowywaé miodych ludzi do zycia w poszanowaniu
odmienno$ci. Mimo tych wysitkéw osoby niepelnosprawne wcigz muszg jednak upominaé
si¢ 0 swoje prawa poprzez protesty lub marsze godnos$ci, dopoki nie wprowadzimy w naszym
kraju pelnej integracji. Pelna integracja jest rozumiana jako wiaczajacy system edukacji i
oznacza zamknigcie wszystkich segregacyjnych form ksztatcenia specjalnego. Odrzuca
tradycyjne podejscie do 0sob niepetnosprawnych (spostrzeganie os6b niepetnosprawnych
poprzez pryzmat patologii i diagnozy nozologicznej), a zaktada, ze niepetnosprawnosc jest
czescig doswiadczenia ludzkosci, jest pewnym fenome-nem spotecznym - tylko takie

rozumienie niepelnosprawnos$ci gwarantuje przestrzeganie praw kazdej jednostki ludzkiej.®

Rozdziat 3

Osoby niepetnosprawne w $wietle personalizmu.

Wedlug pedagogiki personalistycznej wszystkie relacje migdzyludzkie sg relacjami
zwrotnymi, z czego wynika, ze Wszystkie podmioty relacji sg sobie ontologicznie réwne, sa
bowiem osobami i z tej racji w zyciu spotecznym obowigzuje wzajemna czes¢ dla wszystkich
jego uczestnikow. Czes$¢ spoleczna wyraza si¢ w aktach bezinteresownej afirmacji kazdego
cztowieka z uwagi na wspdlng natur¢ wszystkich ludzi i ich osobowy charakter. Tradycja
personalizmu podkresla, ze wspomniana cze$¢ spoleczna jest niezalezna od wieku cztowieka,

jego plci, pozycji spotecznej, stanu zdrowia itp. 3°

Wszyscy ludzie bedacy w jakims$ stopniu “inni” zawdzigczaja personalizmowi
mozliwos$¢ godnego zycia. Stwarza on mozliwos¢ wspotistnienia na rowni wszystkich

ludziom miedzy innymi poprzez takie dziatania jak zaktadanie szpitali, ktdre powstawaty

37 Kossewska J., Wspotczesne modele integracji szkolnej dzieci niepetnosprawnych,
https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/5865/AF014--04--Wspolczesne-modele-integracji-
szkolnej--Kossewska.pdf?sequence=1 [dostep: 16 maja 2023], 5.62

38 Kossewska J., Wspotczesne modele integracji szkolnej dzieci niepetnosprawnych,
https://rep.up.krakow.pl/xmlui/bitstream/handle/11716/5865/AF014--04--Wspolczesne-modele-integracji-
szkolnej--Kossewska.pdf?sequence=1 [dostep: 16 maja 2023], s.70-71

3 Kieres$ B., U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin 2015, s. 224
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jako forma realizacji chrzescijanskiego nakazu mitosierdzia,*°czy dziatania prowadzone w
klasztorach. Przyktadowo w miejscowosci Beaume w regionie Rodan-Alpy, w potudniowo-
wschodniej Francji znajdowat si¢ swego rodzaju dom dla 0sob starszych i jednocze$nie
niepelnosprawnych. W tym wypadku mowi¢ mozemy o konkretnym wsparciu danym tym
osobom. Nie wiadomo, czy znajdowaty si¢ one we wspomnianym domu juz we wczesnych
okresach zycia, czy tez pozniej. Niewatpliwie jednak dozywaty okreslonego wieku, a
wspolnota mnichow dawata im schronienie. 4t Wspoétczesnie zaktadane sg réznego rodzaju
stowarzyszenia i organizacje charytatywne, wspomagajace niepetnosprawnych.*? Sa to nie
tylko religijne wspolnoty (...), ale rowniez mndstwo $wieckich stowarzyszen pomagajacych

niepelnosprawnym w zatozeniu rodziny i samodzielnym zZyciu.

Wojciech Chudy pisat, ze cztowiek niepelnosprawny [...] jest, jak kazdy cztowiek,
osobg. Z racji bycia osobg ludzka i «wyposazenia» w zwigzku z tym w warto$¢ godnosci
osobowej, cztowiekowi niepetnosprawnemu nalezna jest — tak jak kazdemu innemu
cztowiekowi — afirmacja ze strony drugiego. Afirmacja ta, wyrazajaca si¢ w konkretnych
sytuacjach w formie pomocy, solidarnosci, pociechy czy zwyktej zyczliwosci
miedzyludzkiej, jest podstawowym wyrazem prawidlowego zycia moralnego.*® Autor ten
dochodzi do wniosku, Ze Zaden rodzaj niepelnosprawnosci nie si¢ga istoty bytu osobowego
cztowieka, czyli tego wymiaru bytu ludzkiego, ktory decyduje o jego godnosci osobowe;.
(...)” Czlowiek jest cztowiekiem tylko o tyle, o ile — jako istota duchowa — jest czyms
wyzszym niz sam jego byt cielesny i psychiczny”, pisal w monografii po§wigconej
cztowiekowi choremu Victor Frankl. Bez wzgledu na rodzaj uposledzenia cztowiek pozostaje
osobg 1 stale przystuguje mu szczegdlna warto§¢ ontyczna, na mocy ktorej nalezna mu jest —
tak jak i kazdemu innemu cztowiekowi - afirmacja innych ludzi. Jest to warto$¢ godnosci
osobowe;j. (...). Osoba niepelnosprawna pozostaje w pelni osobg ludzkg.* Co wiecej
niepelnosprawnos¢ z wpisanym w strukture przezy¢ osoby niepelnosprawnej horyzontem
przygodnosci 1 horyzontem $mierci, z istotng zatem predyspozycja mentalng do ujecia we
wlasciwych proporcjach aksjologicznych i eschatologicznych, stanowi szanse¢ utrzymania

modelu zycia, szcze$cia, moralnosci cztowieka na poziomie wiasciwym dla wartos$ci

40 Borowski G., Sposoby wspierania oséb niepetnosprawnych na przestrzeni dziejéw — wybrane przykiady,
file:///C:/Users/marka/Downloads/10_Grzegorz Borowski.pdf [dostep: 16 maja 2023], 5.106

41 Borowski G., Sposoby wspierania oséb niepetnosprawnych na przestrzeni dziejow — wybrane przykiady,
file:///C:/Users/marka/Downloads/10 Grzegorz Borowski.pdf [dostgp: 16 maja 2023], s110

42 Borowski G., Sposoby wspierania 0sob niepelnosprawnych na przestrzeni dziejow — wybrane przyklady,
file:///C:/Users/marka/Downloads/10_Grzegorz Borowski.pdf [dostgp: 16 maja 2023],5.115-116

43 Chudy W., Sens filozoficzny kondycji cztowieka niepetnosprawnego, Lublin 1987, s. 16

4 Chudy W., Sens filozoficzny kondycji cztowieka niepetnosprawnego, Lublin 1987, s. 4-5
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czlowieczenstwa. Jest to szansa tkwigca w kazdej osobie niepetnosprawnej, a poprzez

przyktad — szansa dla kazdego cztowieka.®

W tym $wietle teza niniejszej pracy musi by¢ prawdziwa. Wartos$ci personalistyczne
sg w jednakowym stopniu stosowane dla osob petnosprawnych jak i niepelnosprawnych pod
warunkiem, ze osoba, ktorej postawe rozpatrujemy zinternalizowata sobie nurt myslowy

jakim jest personalizm w tradycji realizmu filozoficznego.

Zakonczenie

Jak mowit o niepelnosprawnych papiez Wojtyta: ,,Nie moze by¢ barier czy murow
migdzy ludzmi zdrowymi a nimi. Kto dzisiaj wydaje si¢ zdrowy, moze w sobie nosi¢ ukrytg
chorobeg, moze jutro ulec nieszczgéciu i1 trwatemu kalectwu. Wszyscy jesteSmy pielgrzymami;
droga nie jest dtuga, dla kazdego konczy si¢ $miercig™*® Jezeli kto§ dziala w zgodzie z
filozofig personalistyczna stosuje ja wzgledem wszystkich ludzi, nie rozrézniajac czy sg to
osoby sprawne w pelni czy tez z niepetnosprawnoscig. Niestety mtody cztowiek, ktory nie
ma jeszcze w pelni rozwinietych warto$ci moralnych czgsto odrzuca innos¢, czy to
niepelnosprawno$¢, otyto$¢ czy inng narodowo$¢. Naszym zadaniem jako nauczycieli-
zwlaszcza nauczycieli etyki - jest ksztatci¢ i wychowywacé dzieci i mtodziez w $wietle
personalizmu, aby stosowali oni warto$ci personalistyczne w jednakowym stopniu dla 0s6b

pelosprawnych jak 1 niepelnosprawnych.
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